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Пояснительная записка
На базе нашего детского сада МАДОУ ЦРР – детский сад № 10 «Ляйсан» города Дюртюли функционирует логопедический пункт, который посещают дети с фонетическими нарушениями речи (ФНР) и фонетико-фонематическими нарушениями речи (ФФНР).

Количество детей, имеющих отклонение в речевом развитии, неуклонно растет. Эти дети составляют основную группу риска по школьной неуспеваемости, особенно при овладении письмом и чтением. Основная причина – недостаточное развитие процессов звуко-буквенного анализа и синтеза. Известно, что звуко-бкувенный анализ базируется на четких, устойчивых и достаточно дифференцированных представлениях о звуковом составе слова. Процесс овладения звуковым составом слова, в свою очередь, тесно связан с формированием слухоречедвигательного взаимодействия, который выражается в правильной артикуляции звуков и их тонкой дифференциации на слух.

Предпосылки для успешного обучения письму и чтению формируются в дошкольном возрасте. Установлено, что возраст пятого года жизни является оптимальным для воспитания особой, высшей формы фонематического слуха – фонематического восприятия и ориентировочной деятельности ребенка в звуковой действительности.

Как показывают исследования речевой деятельности детей с отклонениями в развитии (Р. Е. Левина, Г. А. Каше, Л. Ф. Спирова, Т. Б. Филичева, М. Ф. Фомичева, Г. В. Чиркина, С. Н. Шаховская и др.), а также огромный практический опыт логопедической работы, обучение детей по коррекционно-развивающим программам позволяет не только полностью устранить речевые нарушения, но и сформировать устно-речевую базу для овладения элементами письма и чтения еще в дошкольный период.

Процесс становления звуковой стороны языка проходит несколько этапов. Восприятие звуков у детей с нормальным речевым развитием формируется достаточно рано и в определенной последовательности. В возрасте до года ребенок улавливает лишь ритмико-мелодические структуры, фонемный состав слова им не воспринимается. Непосредственное различение звуков происходит на втором году жизни. Дети начинают постепенно овладевать фонетической системой звуков русского языка независимо от их артикуляционной четкости в следующем порядке: 

·  гласные –  согласные (среди согласных различается в первую очередь сонорные [л] – [р]),

· глухие – звонкие,

· твердые – мягкие.

Усвоение правильного произношения звуков во многом обусловлено сохранностью речедвигательного анализатора. Тем не менее на начальном этапе часто наблюдается неустойчивость артикуляции звуков при произнесении слов ребенком. Характерно использование звуков – «заместителей». При активной речевой практике происходит постепенный переход к правильному произношению большинства звуков. Отмечается, что к началу четвертого года жизни дети при благоприятных условиях воспитания усваивают звуковую систему языка. Допустимо неточное произношение шипящих [ж] – [ш], сонорных [л] – [р], свистящих [с] – [з].
Фонематическое восприятие всех звуков, по данным Н. Х. Швачкина, заканчивается к концу второго года жизни. Успешное овладение звуковой стороной речи обеспечивается полноценным развитием речеслухового и речедвигательного анализаторов, способностью ребенка к подражанию, благоприятной речевой средой.

У некоторых детей в 4 года наблюдаются неустойчивость произношения, взаимозаменяемость фонем в различных звуко-слоговых сочетаниях, искаженное произношение звуков. Это отражает диссоциацию между достаточным развитием фонематического слуха и несовершенством речедвигательных навыков. К пяти годам дети должны овладеть произношением всех звуков речи, допускается в единичных случаях неправильное произношение трудных по артикуляции звуков познего антогенеза. В этом возрасте у детей формируется способность не только критически оценивать недостатки своей речи, но и реагировать на них.

При составлении рабочей программы для детей 5 – 7 лет с фонетико-фонематическими нарушениями речи использовала следующий  перечень необходимых для осуществления воспитательно-образовательного процесса программ, технологий, методических пособий:

· От рождения до школы. Основная общеобразовательная программа дошкольного образования / Под ред. Н. Е. Вераксы, Т. С. Комаровой, М. А. Васильевой;
· Филичева Т.Б., Чиркина Г.В.. Программа обучения и воспитания детей с фонетико-фонематическими нарушениями. – М, 1993.
· Журавель Н. И. Планирование занятий в логопедическом пункте ДОУ. – М.: Сфера, 2008.
· Коноваленко В. В., Коноваленко С. В. Фронтальные логопедические занятия в подготовительной группе для детей с ФФН: I, II, III период. – М, 2010.

· Иншакова О. Б. Альбом для логопеда. – М.: Владос, 2008.
                           Коррекционная работа
На современном этапе концепция интегрированного обучения и воспитания является ведущим направлением в развитии специального образования в нашей стране. Это означает равноправное включение личности, развивающейся в условиях недостаточности (психической, физической, интеллектуальной) во все возможные и необходимые сферы жизни социума, достойный социальный статус и самореализацию в обществе.

Распространение в нашей стране процесса интеграции и инклюзии детей с ограниченными возможностями психического или физического здоровья в образовательных учреждениях является не только отражением времени, но и представляет собой реализацию прав детей на образование в соответствии с «Законом об образовании» Российской Федерации. Для осуществления инклюзивного воспитания и обучения необходимо формировать у дошкольников умение строить взаимодействия на основе сотрудничества и взаимопонимания. Основой жизненной позиции общества должна стать толерантность. Инклюзия помогает развивать у здоровых детей терпимость к физическим и психическим недостаткам сверстников, чувство взаимопомощи и стремление к сотрудничеству. Инклюзия способствует формированию у детей с ограниченными возможностями здоровья положительного отношения к сверстникам и адекватного социального поведения, а также более полной реализации потенциала развития в обучении и воспитании. Инклюзивное обучение реализует обеспечение равного доступа к получению того или иного вида образования и создание необходимых условий для достижения успеха в образовании всеми детьми.

Проблема воспитания и обучения детей с ограниченными возможностями здоровья в общеобразовательном пространстве требует деликатного и гибкого подхода, так как известно, что не все дети, имеющие нарушения в развитии, могут успешно интегрироваться в среду здоровых сверстников. Индивидуальный образовательный маршрут предполагает постепенное включение таких детей в коллектив сверстников с помощью взрослого, что требует от педагога новых психологических установок на формирование у детей с нарушениями развития, умения взаимодействовать в едином детском коллективе. Дети с ограниченными возможностями развития  могут реализовать свой потенциал лишь при условии вовремя начатого и адекватно организованного процесса воспитания и обучения, удовлетворения как общих с нормально развивающимися детьми, так и их особых образовательных потребностей, заданных характером нарушения их психического развития (Н. Н. Малофеев, О. И. Кукушкина, Е. Л. Гончарова, О. С. Никольская).

Наличие в группе общеобразовательного дошкольного учреждения ребенка с ограниченными возможностями развития  требует внимания к нему со стороны воспитателей, готовности вместе с родителями разделить ответственность за его воспитание и обучение, подготовку к школе. Наиболее важным аспектом является психологическая готовность воспитателя группы к работе с ребенком, желание помочь ему и его родителям, сделать пребывание такого ребенка в группе полезным и интересным для него.

К настоящему времени разработаны специальные (коррекционные) образовательные программы для дошкольников, имеющих различные отклонения в развитии, которые реализуются в учреждениях компенсирующего и комбинированного видов. Следует указать, что отсутствуют программно - методические материалы, раскрывающие содержание коррекционно-педагогического процесса с названной категорией детей в общеобразовательных учреждениях. 
Условия обучения и воспитания детей

с ограниченными возможностями здоровья
Этап дошкольного детства — время вхождения ребенка с ограниченными возможностями развития  в первую общественную образовательную систему—дошкольное обучение и воспитание. Для оптимального осуществления интеграции на этапе дошкольного детства необходимо соблюдать специальные условия воспитания и обучения детей с ограниченными возможностями развития, организовывать безбарьерную среду их жизнедеятельности. В процессе образовательной деятельности в дошкольном учреждении важно гибко сочетать индивидуальный и дифференцированный подходы; это способствует тому, чтобы все дети принимали участие в жизни коллектива.

Одним из условий повышения эффективности коррекционно-педагогической работы является создание адекватной возможностям ребенка охранительно-педагогической и предметно-развивающей среды, то есть системы условий, обеспечивающих полноценное развитие всех видов детской деятельности, коррекцию отклонений высших психических функций и становление личности ребенка (культурные ландшафты, физкультурно-игровые и оздоровительные сооружения, предметно-игровая, детская библиотека, игротека, музыкально-театральная среда и др. (Е. А. Екжанова,Е. А. Стребелева).

Организация воспитания и обучения дошкольников с ограниченными возможностями развития  предполагает внесение изменений в формы коррекционно-раэвивающей работы. Для большинства детей характерны моторные трудности, двигательная расторможенность, низкая работоспособность, что требует внесения изменений в планирование образовательной деятельности и режим дня. В режиме дня должны быть предусмотрены увеличение времени, отводимого на проведение гигиенических процедур, прием пищи. Предусматривается широкое варьирование организационных форм коррекционно-образовательной работы: групповых, подгрупповых, индивидуальных,

Большинству детей с ограниченными возможностями развития  необходим адаптационный период. Адаптация—это часть приспособительных реакций ребенка, который может испытывать трудности при вхождении в интеграционное пространство (не вступает в контакт, не отпускает родителей, отказывается от еды, игрушек и др.). В этот период воспитатель должен снять стресс, обеспечить по​ложительное эмоциональное состояние дошкольника, создать спокойную обстановку, наладить контакт с ребенком и родителями.

Для организации и проведения коррекционных мероприятий необходимо знать некоторые особенности дидактического материала. При подборе материала для детей с нарушениями зрения надо учитывать его размеры, контрастность цветов; для детей с нарушениями опорно-двигательного аппарата подбирать выраженную, легко ощутимую тактильную поверхность.

В соответствии с возможностями детей с ограниченными возможностями развития определяются методы обучения. При планировании работы важно использовать наиболее доступные методы: наглядные, практические, словесные. Психологи доказали, что чем большее количество анализаторов использовалось в процессе изучения материала, тем полнее, прочнее знания. Выбор альтернативных методов создает условия, способствующие эффективности процесса обучения. Вопрос о рациональном выборе системы методов и отдельных методических приемов решается педагогом в каждом конкретном случае. Например, одной из особенностей развития детей с нарушениями слуха и интеллектуальными нарушениями является замедленное формирование понятий. Это диктует необходимость усиления сенсорной основы обобщения за счет де​монстрации различных наглядных средств, способствующих раскрытию сущности понятий. Для  более  глубокого  понимания  значения  действий,  явлений  используются  наглядно​ практические методы; для уточнения знаний о предметах широко применяется письменная речь (таблички), дактилология. В отношении детей с нарушениями зрения наиболее распростра​ненным является словесный метод, который рекомендуется сочетать с практическим методом при объяснении программного материала. 

Для детей с ограниченными возможностями развития  целесообразно вводить пропедевтические разделы, дающие возможность в более элементарной форме восполнить недостающие знания и представления об окружающем мире. Для отдельных категорий детей с ограниченными возможностями развития, обладающих особой спецификой развития, предусматривается включение инновационных технологий, оригинальных методик и предметов. 

Важным компонентом успешного включения ребенка с ограниченными возможностями развития  в среду здоровых сверстников является подготовка педагогов к интегративному процессу с помощью обучающих программ повышения квалификации для специалистов дошкольных учреждений и программ повышения родительской компетентности.

Психолого-медико-педагогическое обследование детей

с ограниченными возможностями здоровья

Для успешности воспитания и обучения детей с ограниченными возможностями развития  необходима правильная оценка их возможностей и выявление особых образовательных потребностей. В связи с этим особая роль отводится психолого-медико-педагогической диагностике, позволяющей:

· своевременно выявить детей с ограниченными возможностями;
· выявить индивидуальные психолого-педагогические особенности ребенка с ограниченными возможностями развития;
· определить оптимальный педагогический маршрут;
· обеспечить индивидуальным сопровождением каждого ребенка с ограниченными возможностями развития  в дошкольном учреждении;
· спланировать коррекционные мероприятия, разработать программы коррекционной работы;
· оценить динамику развития и эффективность коррекционной работы;
· определить условия воспитания и обучения ребенка;

· консультировать родителей ребенка.

Одним из основных принципов диагностики нарушенного развития является комплексный подход, который включает всестороннее обследование, оценку особенностей развития ребенка с ограниченными возможностями развития  всеми специалистами и охватывает познавательную деятельность, поведение, эмоции, волю, состояние зрения, слуха, двигательной сферы, соматическое состояние, неврологический статус. Следовательно, изучение ребенка включает медицинское и психолого-педагогическое обследование.

Медицинское обследование начинается с изучения данных анамнеза. Анамнез собирается врачом и составляется на основании ознакомления с документацией ребенка и беседы с родителями (или лицами, их заменяющими).

Личный анамнез ребенка содержит следующие сведения: особенности беременности матери; длительность приема лекарственных препаратов и влияние вредных факторов на беременность; особенности родов; характер помощи во время родов; наличие у ребенка врожденных пороков развития, судорог и др.; вес ребенка при рождении, время начала его кормления, срок пребывания в роддоме. Перечисляются перенесенные ребенком заболевания, особенности лечения, наличие осложнений. Указывается, где, как и кем воспитывался ребенок до момента поступления в дошкольное учреждение. « В семейном анамнезе анализируются данные о семье ребенка и наследственности; описывается состав семьи, возраст и образовательный уровень каждого ее члена, характерологические особенности родителей; фиксируются психические, неврологические, хронические соматические заболевания родственников, патологические особенности их физического облика. Описываются семейно-бытовые условия, в которых воспитывается ребенок, место и характер работы родителей; дается оценка взаимоотношений в семье, отношения к ребенку; фиксируются случаи приверженности одного или обоих родителей к алкоголю или наркотикам.

Педагоги и воспитатели знакомятся с результатами медицинского обследования по документации: изучают историю развития ребенка, заключения специалистов. Это поможет им сориентироваться в имеющихся у ребенка проблемах и создать необходимые условия для его развития в дошкольном учреждении.

Психолого-педагогическое обследование является одним из компонентов комплексного подхода в изучении умственного развития детей с ограниченными возможностями развития. Его результаты могут рассматриваться в совокупности с другими данными о ребенке.

Организация воспитания и обучения детей с ограниченными возможностями развити ставит вопросы изучения и выявления особенностей познавательной деятельности, установления характера нарушений, потенциальных возможностей ребенка и дает возможность прогнозировать его развитие. Психологическое обследование проводит психолог. В качестве источников диагностического инструментария можно использовать научно-практические разработки С. Д. Забрамной, И. Ю. Левченко, Е. А. Стребелевой, М. М. Семаго и др. Педагогическое изучение предусматривает получение сведений о ребенке, раскрывающих знания, умения, навыки, которыми он должен обладать на определенном возрастном этапе, установление основных проблем в обучении, темпа усвоения материала, выявление особенностей образовательной деятельности дошкольников с ограниченными возможностями развития.
Схема логопедического обследования ребенка с ФФН.
Для успешности воспитания и обучения детей с ограниченными возможностями развития  необходима правильная оценка их возможностей и выявление особых образовательных потребностей. В связи с этим особая роль отводится психолого-медико-педагогической диагностике, позволяющей:

· своевременно выявить детей с ограниченными возможностями;
· выявить индивидуальные психолого-педагогические особенности ребенка с ограниченными возможностями развития;
· определить оптимальный педагогический маршрут;
· обеспечить индивидуальным сопровождением каждого ребенка с ограниченными возможностями развития  в дошкольном учреждении;
· спланировать коррекционные мероприятия, разработать программы коррекционной работы;
· оценить динамику развития и эффективность коррекционной работы;
· определить условия воспитания и обучения ребенка;
· консультировать родителей ребенка.

Одним из основных принципов диагностики нарушенного развития является комплексный подход, который включает всестороннее обследование, оценку особенностей развития ребенка с ограниченными возможностями развития  всеми специалистами и охватывает познавательную деятельность, поведение, эмоции, волю, состояние зрения, слуха, двигательной сферы, соматическое состояние, неврологический статус. Следовательно, изучение ребенка включает медицинское и психолого-педагогическое обследование.

Медицинское обследование начинается с изучения данных анамнеза. Анамнез собирается врачом и составляется на основании ознакомления с документацией ребенка и беседы с родителями (или лицами, их заменяющими).

Личный анамнез ребенка содержит следующие сведения: особенности беременности матери; длительность приема лекарственных препаратов и влияние вредных факторов на беременность; особенности родов; характер помощи во время родов; наличие у ребенка врожденных пороков развития, судорог и др.; вес ребенка при рождении, время начала его кормления, срок пребывания в роддоме. Перечисляются перенесенные ребенком заболевания, особенности лечения, наличие осложнений. Указывается, где, как и кем воспитывался ребенок до момента поступления в дошкольное учреждение. « В семейном анамнезе анализируются данные о семье ребенка и наследственности; описывается состав семьи, возраст и образовательный уровень каждого ее члена, характерологические особенности родителей; фиксируются психические, неврологические, хронические соматические заболевания родственников, патологические особенности их физического облика. Описываются семейно-бытовые условия, в которых воспитывается ребенок, место и характер работы родителей; дается оценка взаимоотношений в семье, отношения к ребенку; фиксируются случаи приверженности одного или обоих родителей к алкоголю или наркотикам.

Педагоги и воспитатели знакомятся с результатами медицинского обследования по документации: изучают историю развития ребенка, заключения специалистов. Это поможет им сориентироваться в имеющихся у ребенка проблемах и создать необходимые условия для его развития в дошкольном учреждении.

Психолого-педагогическое обследование является одним из компонентов комплексного подхода в изучении умственного развития детей с ограниченными возможностями развития. Его результаты могут рассматриваться в совокупности с другими данными о ребенке.

Организация воспитания и обучения детей с ограниченными возможностями развития  ставит вопросы изучения и выявления особенностей познавательной деятельности, установления характера нарушений, потенциальных возможностей ребенка и дает возможность прогнозировать его развитие.

Основной целью применения психологической диагностики является определение уровня умственного развития и состояния интеллекта детей с ОВЗ, поскольку эта категория дошкольников представляет исключительное разнообразие. Психологическое обследование проводит психолог. Психодиагностическое обследование ребенка с проблемами в развитии должно быть системным и включать в себя изучение всех сторон психики (познавательная деятельность, речь, эмоционально-волевая сфера, личностное развитие). В качестве источников диагностического инструментария можно использовать научно-практические разработки С. Д. Забрамной, И. Ю. Левченко, Е. А. Стребелевой, М. М. Семаго и др. Качественный анализ предполагает оценку особенностей процесса выполнения ребенком заданий и допускаемых ошибок на основе системы качественных показателей.

Выделяют следующие качественные показатели, характеризующие эмоциональную сферу и поведение ребенка:

· особенности контакта ребенка;
· эмоциональная реакция на ситуацию обследования;
· реакция на одобрение;
· реакция на неудачи;
· эмоциональное состояние во время выполнения заданий;
· эмоциональная подвижность;
· особенности общения;
· реакция на результат.

Качественные показатели, характеризующие деятельность ребенка:

· наличие и стойкость интереса к заданию;
· понимание инструкции;
· самостоятельность выполнения задания;
· характер деятельности (целенаправленность и активность);
· темп и динамика деятельности, особенности регуляции деятельности;
· работоспособность;
· организация помощи.

Качественные показатели, характеризующие особенности познавательной сферы и моторной функции ребенка:

· особенности внимания, восприятия, памяти, мышления, речи;
· особенности моторной функции.

В комплексной оценке психического развития и потенциальных возможностей детей с комплексными нарушениями для определенного содержания дальнейшего обучения важным является педагогическое обследование. Педагогическое изучение предусматривает получение сведений о ребенке, раскрывающих знания, умения, навыки, которыми он должен обладать на определенном возрастном этапе, установление основных проблем в обучении, темпа усвоения материала, выявление особенностей образовательной деятельности дошкольников с ограниченными возможностями развития. Интересующие сведения можно получить при использовании таких методов, как непосредственная беседа с ребенком и родителями, анализ работ дошкольника (рисунков, поделок и др.), педагогическое наблюдение. Педагогическое наблюдение должно быть спе​циально спланированным, точно ориентированным и систематическим. Оно позволяет оценить степень сформированности деятельности в целом - ее целенаправленность, организованность, произвольность, способность к планированию действий. Особенно важно наблюдение за познавательной активностью ребенка, в процессе которого отмечается мотивационный аспект деятельности, свидетельствующий о личностной зрелости дошкольника.

В ходе педагогического наблюдения ребенку предлагается:

· назвать свое полное имя, фамилию, возраст, домашний адрес;
· рассказать о семье, назвать имя и отчество мамы, папы; место работы родителей;
· назвать имена и отчества близких взрослых, имена сверстников;
· рассказать об основных правилах поведения на улице, в общественных местах; о любимом занятии дома и др.

Полученные сведения позволяют в дальнейшем целенаправленно вносить коррективы в организацию процесса воспитания и обучения детей.

Характеристика речи детей с фонетико-фонематическим недоразвитием
Фонетико-фонематическое недоразвитие (ФФН) – это нарушение процесса формирования произносительной системы родного языка у детей с различными речевыми расстройствами вследствие дефектов восприятия и произношения фонем.

Определяющим признаком фонематического недоразвития является пониженная способность к анализу и синтезу речевых звуков, обеспечивающих восприятие фонемного состава языка. В речи ребенка с фонетико-фонематическим недоразвитием отмечаются трудности процесса формирования звуков, отличающихся тонкими артикуляционными или акустическими признаками.

Несформированность произношения звуков крайне вариативна и может быть выражена в речи ребенка различным образом:

· заменой звуков более простыми по артикуляции;
· трудностями различения звуков;
· особенностями употребления правильно произносимых звуков в речевом контексте.
Следует подчеркнуть, что ведущим дефектом при ФФН является несформированность процессов восприятия эвуков речи. В последние годы все чаще выявляются дети, у которых произношение звуков исправлено в процессе краткосрочных логопедических занятий, но не скорригировано фонематическое восприятие.

На недостаточную сформированность фонематического восприятия также указывает затруднения детей при практическом осознании основных элементов языка и речи. Кроме всех перечисленных особенностей произношения и различения звуков, при фонематическом недоразвитии у детей нередко нарушаются просодические компоненты речи: темп, тембр, мелодика.

Проявления речевого недоразвития у данной категории детей выражены в большинстве случаев нерезко. Отмечается бедность словаря и незначительная задержка в формировании грамматического строя речи. При углубленном обследовании речи детей могут быть отмечены отдельные ошибки в падежных окончаниях, в употреблении сложных предлогов, в согласовании прилагательных и порядковых числительных с существительными и т. п.
Группу для занятий на логопедическом пункте набирает учитель – логопед. С этой целью в первые две недели сентября логопед проводит обследование речи детей массовых групп старшего и подготовительного возраста. При этом проводится обследование звукопроизношения фонематического слуха, слоговой структуры слова каждого ребенка. Необходимо проверить, как ребенок произносит звук изолированно, в слогах, словах, предложениях, текстах. Ему предлагается назвать картинки, повторить слова, где исследуемый звук занимает разные позиции: в начале, в середине, в конце слова. Желательно, чтобы эти слова не включали труднопроизносимые звуки или их сочетания. Учитывая возрастные особенности детей – дошкольников, рекомендуется использовать разнообразные игровые приемы. Данные заносятся в журнал обследования речи детей детского сада. Исходя из этих данных набирается группа детей с ФНР и ФФНР для занятий на логопедическом пункте. Количество детей до 25 человек. На каждого ребенка заполняется речевая карта.

РЕЧЕВАЯ КАРТА

Фамилия, имя ребенка __________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
Возраст ребенка  ______________________________________________________________


Домашний адрес, тел.

_____________________________________________________________________________
ФИО родителей (представителей) ____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
Анамнез (какая беременность по счёту, как протекали беременность и роды) _______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
Заключение ПМПК __________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
Особенности раннего речевого развития _______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
Особенности физического развития ребенка _______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
Перенесенные заболевания _______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
_____________________________________________________________________________

                                             Строение артикуляционного аппарата
Губы_________________________________________________________________________Язык, подъязычная уздечка______________________________________________________ 
Строение зубного ряда  _________________________________________________________
Прикус_______________________________________________________________________ Твердое нёбо __________________________________________________________________ Мягкое нёбо __________________________________________________________________ Саливация____________________________________________________________________
Общее звучание речи (темп, голос, дыхание) _______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
Обследование речи
Звукопроизношение
	звонкие
	свистящие
	шипящие
	соноры
	заднеязычные
	мягкие

	в
	б
	д
	г
	с
	сь
	з
	зь
	ц
	ш
	ж
	ч
	щ
	л
	ль
	р
	рь
	и
	к
	кь
	г
	гь
	х
	хь
	ть
	дь
	нь

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


	№ п/п
	Содержание
	Стартовая диагностика
	Промежуточная диагностика
	Итоговая диагностика

	1
	Фонематическое восприятие

- Выделение заданного звука из ряда звуков, слогов, слов:

«т» - м, п, т, к, д, т, н, к, п, т   

«п» - та, ма, па, та, ка, да, та  

«к» - мак, паук, там, дом, кот, крот  


	
	
	

	
	- Произнесение слоговых рядов, слов с оппозиционными звуками:

- Па-ба, балка-палка   
	
	
	

	
	- То-до, ток-дог
	
	
	

	
	 - Ба-па-ба, балка-палка-балка
	
	
	

	
	- Ту-ду, тушь-душ  
	
	
	

	
	- Ту-ду-ту, тушь-душ-тушь
	
	
	

	2
	Слоговая структура слова

- Повтори слова:

Клубника
	
	
	

	
	Тыква 
	
	
	

	
	Аквариум
	
	
	

	
	Милиционер - регулировщик  
	
	
	

	3
	Словарный запас


	
	
	

	4
	Фразовая речь


	
	
	

	5
	Грамматический строй речи


	
	
	

	6
	Фонематический анализ и синтез

- Выделить первый звук в словах (Аня, утка, волк, зонт)
	
	
	

	
	- Выделить последний звук в словах (шар, лес, столы, горы)
	
	
	

	
	- Выделить гласный звук в словах (мак, суп, нос, сыр)
	
	
	

	
	- Придумай слово на заданный звук
	
	
	

	7
	Состояние связной речи


	
	
	


Заключение

__________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
Дата обследования ребенка ______________________________________________________
Дата начала занятий с логопедом _________________________________________________
Дата окончания занятий с логопедом _____________________________________________ Подпись логопеда _____________________________________________________________
Критерии оценок коррекционно-логопедической работы
	№ п/п
	Параметры
	Уровни развития функции
	балл
	Характеристика

	I.
	Звукопроизношение
	Низкий

Ниже среднего 

Средний

Достаточный

	1

2
3
4
	Нарушено несколько групп звуков.
Недостаточность произношения одной группы звуков, изолированное произношение  всех групп, но при речевой нагрузке – общая смазанность речи
     Звуки в речи присутствуют, но наблюдаются нарушения дифференциации звуков 
     Звукопроизношение в норме

	II.     
	Фонематическое восприятие
	Низкий

Ниже среднего

Средний 

Достаточный

	1

2

3

4
	    Фонематические процессы не сформированы.
    Не дифференцирует оппозиционные звуки какой-либо группы
    С заданием справляется, но допускает несколько ошибок

    Фонематические процессы в норме

	III.   
	Слоговая структура слова
	Низкий

Ниже среднего 

Средний 

Достаточный
	1

2

3

4
	    Не воспроизводит.
    Искажает звуко-слоговую структуру слова (пропуски и перестановки звуков).
    Замедленное послоговое воспроизведение.
    Правильно и точно воспроизводит в предъявленном темпе.

	IV.   
	Словарный запас
	Низкий

Ниже среднего

Средний 

Достаточный
	1

2

3

4
	    Активный словарь ограничен бытовым уровнем
    Владеет простыми обобщающими понятиями, в речи в основном использует существительные и глаголы
    Использует все части речи; использует простые предлоги, в употреблении сложных допускает ошибки; пользуется антонимами; при подборе синонимов  испытывает затруднения
   Активный словарь близок к возрастной норме

	V.
	Фразовая речь
	Низкий

Ниже среднего

Средний 

Достаточный
	1

2

3

4
	   Пользуется отдельными словами.
   Фраза аграмматична.
   Допускает незначительные ошибки.
   Правильно строит фразу.

	VI.   
	Грамматический строй речи
	Низкий

Ниже среднего

Средний 

Достаточный
	1

2

3

4
	   Речь резко аграмматична
   Допускает большое количество ошибок при словоизменении и словообразовании

   Допускает незначительное количество ошибок при словообразовании и словоизменении
   Грамматический строй близок к возрастной норме

	VII.
	Фонематический анализ и синтез


	Низкий

Ниже среднего

Средний 

Достаточный
	1

2

3

4
	   Отказ от выполнения.
   Задания не доступны.
   Допускает 1-2 ошибки.
   Все задания выполнены.

	VIII.    
	Связная речь


	Низкий

Ниже среднего

Средний 

Достаточный
	1

2

3

4
	Связная речь не сформирована.
Испытывает значительные затруднения при составлении рассказа-описания, пользуется вопросно-ответной формой.
При составлении рассказа использует не более 2-3 предложений; не пользуется планом при составлении  рассказа; при описании использует не более двух признаков

Умеет построить рассказ, пользуясь простыми распространенными предложениями и предложениями сложной синтаксической конструкции




После обследования перед логопедом встает задача – воспитание у детей правильной, четкой, умеренно громкой, выразительной, связной речи, соответствующей возрасту, с помощью как традиционных, так и специальных логопедических методов и приемов, направленных на коррекцию речевого нарушения и развитие активной сознательной деятельности в области речевых фактов.
Коррекционно-воспитательная работа строится с учетом особенностей психической деятельности детей. Таким образом, логопедическое воздействие органически связано с развитием у дошкольников внимания, памяти, умения управлять собой и другими психическими процессами.

Учитель-логопед и воспитатель работают над развитием речи детей совместно, руководствуясь общими требованиями типовой программы обучения и воспитания. Устранение имеющихся у детей пробелов в речевом развитии осуществляется преимущественно логопедом.

Основными направлениями работы по развитию речи детей являются:

· формирование полноценных произносительных навыков;
· развитие фонематического восприятия, фонематических

представлений, доступных возрасту форм звукового анализа и синтеза.
По мере продвижения ребенка в указанных направлениях на

скорригированном речевом материале осуществляется:

· развитие у детей внимания к морфологическому составу слов и

изменению слов и их сочетаний в предложении;
· обогащение словаря детей преимущественно привлечением внимания

к способам словообразования, к эмоционально-оценочному значению слов;
· воспитание у детей умений правильно составлять простое

распространенное предложение, а затем и сложное предложение; употреблять разные конструкции предложений в самостоятельной связной речи;
· развитие связной речи в процессе работы над рассказом, пересказом, с

постановкой определенной коррекционной задачи по автоматизации в речи уточненных в произношении фонем;
· формирование элементарных навыков письма и чтения специальными

методами на основе исправленного звукопроизношения и полноценного фонематического восприятия.

Важно отметить, что формирование элементарных навыков письма и

чтения является одним из эффективных способов формирования устной речи для детей с ФФН.

Организация логопедической работы на логопункте
Логопедические занятия проводятся ежедневно согласно сетке часов. Продолжительность учебной недели – пять дней. По форме логопедические занятия делятся на фронтальные (подгрупповые) и индивидуальные.

Фронтальные логопедические занятия (30 – 35 мин) проводятся в утренние часы. Индивидуальная и фронтальная логопедическая работа планируется с 9.00 до 13.00.

Каждого ребенка необходимо брать на индивидуальные занятия 2 – 3 раза в неделю. Продолжительность индивидуального занятия 10 – 20 минут. В конце недели дается домашнее задание, записанное в индивидуальную тетрадь.
Расписание непосредственно-образовательной деятельности

учителя – логопеда 

МАДОУ ЦРР – д/с № 10 «Ляйсан» г. Дюртюли РБ

Пичугиной Э.Ф.

на 2013 – 2014учебный год
	Пн
	1400 – 1510

	Консультации

	
	1515 – 1800
	Индивидуально – подгрупповые занятия

 

	Вт


	900 – 1230

	Индивидуально-подгрупповые занятия


	
	1235 – 1300
	Методическая работа

	
	
	

	Ср
	900 – 1000
	Фронтальное занятие (8/1,2)


	
	1005 – 1300
	Индивидуально – подгрупповые занятия


	Чт
	900 – 1000
	Фронтальное занятие (2/1, 2)


	
	1005 – 1300

	Индивидуально – подгрупповые занятия 

	Пт
	900 – 1000
	Фронтальное занятие (8/1,2)



	
	1005 – 1300  
	Индивидуально – подгрупповые занятия




Заведующая д/с № 10  ________________  Саитова С. Х.
Лист занятости на 2013 – 2014 учебный год учителя – логопеда  логопункта      МАДОУ ЦРР –  д/с №10 «Ляйсан» г. Дюртюли

	Дни недели

	Понедельник
	Вторник 
	Среда
	Четверг 
	Пятница

	1400 – 1510

Консультации
	900 – 930

Авхадиев Амир
Исанбаев Радмир

	900 – 930

Фронтальное занятие(8/1)
	900 – 930

Фронтальное занятие (2/1)
	900 – 930

Фронтальное занятие (8/1)

	1515 – 1545

Аслямов Амир
Шайхетдинова Милена
	935 – 1005

Абубакирова Чулпан
Исламов Тимур
	930 – 1000
Фронтальное занятие(8/2)
	930 – 1000
Фронтальное занятие (2/2)
	930 – 1000
Фронтальное занятие (8/2)

	1550 – 1620 
Калимуллина Элина 
Кадыров Динис
	1010 – 1040
Хабибуллина Ландыш
Хасанов Тагир


	1005 – 1035
Гимазов Арсен Матыгин Вадим
	1005 – 1035

Авхадиев Амир
Исанбаев Радмир

	1005 – 1035
Гимазов Арсен
Матыгин Вадим



	1625 – 1700
Шамсутдинова Самира
Баембитов Арсен
Галяутдинов Радмир

	1045 – 1115

Лукманов Надир
Закиров Евгений


	1040 – 1110
Саетова Эльвина
Садыкова Ралина
	1040 – 1110
Калимуллина Элина
Кадыров Денис
	1040 – 1110

Саетова Эльвина
Садыкова Ралина

	1705 – 1740
Лукманов Надир 
Закиров Евгений

Лутфуллина Амалия
	1120 – 1155

Аслямов Амир Шайхетдинова  Милена
	1115 – 1145
Фагамутдинов Леназ
Фаткуллина Азалия
	1115 – 1145
 Абубакирова Чулпан
Исламов Тимур
	1115 – 1145

Фагамутдинов Леназ
Фаткуллина Азалия

	
	1200 – 1230
Баембитов Арсен

Галяутдинов Радмир

Шамсутдинова Самира
	1150 – 1220
Манукян Гурген

Фатихова Регина

	1150 – 1220

Хабибуллина Ландыш

Хасанов Тагир


	1150 – 1230
Манукян Гурген

Фатихова Регина

Махмутов Ильмир

	
	1235_1300

Консультации (методическая работа)                                               
	1225_1300

Консультации (методическая работа)
	1225_1300

Консультации (методическая работа)
	1235_1300

Консультации (методическая работа)




Учитель-логопед___________________ Пичугина Э.Ф.
                   Заведующий д/с№10________________Саитова С. Х.
Планирование коррекционной работы на логопедическом пункте с детьми с ФФНР 5 – 7 лет.
Программа логопедической работы по преодолению фонетико-фонематического недоразвития у детей предназначена для дошкольников старшей и подготовительной группы. Содержание первой части представляет коррекционно-развивающую систему, обеспечивающую полноценное овладение фонетическим строем языка, интенсивное развитие фонематического восприятия, подготовку к овладению элементарными навыками письма и чтения. Логопедическими приемами исправляется произношение звуков или уточняется их артикуляция.
 Во второй части программы в подготовительной группе внимание акцентируется на отклонениях в развитии фонематического восприятия дошкольников и недостатках произносительной стороны речи.

Общая цель коррекционно-развивающей программы – освоение детьми коммуникативной функции языка в соответствии с возрастными нормативами.
Содержание индивидуальных, подгрупповых и фронтальных

занятий
Основная цель подгрупповых занятий – первоначальное закрепление поставленных логопедом звуков в различных фонетических условиях. Организуются они для 3 – 4 детей, имеющих однотипные нарушения звуковой стороны речи.

На занятиях осуществляются:

· закрепление навыков произношения изученных звуков;
· отработка навыков восприятия и воспроизведения сложных слоговых структур, состоящих из правильно произносимых звуков;
· звуковой анализ и синтез слов, состоящих из правильно произносимых звуков;
· расширение лексического запаса в процессе закрепления поставленных ранее звуков;
· закрепление доступных возрасту грамматических категорий с учетом исправленных на индивидуальных занятиях звуков.

Индивидуально-подгрупповая работа включает в себя:
· выработку дифференцированных движений органов артикуляционного аппарата. Важно, чтобы артикуляционные установки для ребенка были вполне осознанными. Поэтому необходимо не только показывать, но и описывать каждый артикуляционный уклад при воспроизведении звуков, привлекая слуховой, зрительный, кинестетический анализаторы;
· закрепление автоматизации навыков правильного произношения, имеющих в речи детей звуков;
· постановку отсутствующих у ребенка звуков общепринятыми в логопедии методами. При условии одновременной постановки нескольких звуков, относящихся к разным фонетическим группам, логопед имеет возможность подготовить детей к фронтальным занятиям.
В работе над произношением выделяется два этапа – собственно

постановка звука при изолированном произношении и отработка его в сочетании с другими звуками на соответствующем речевом материале. Приемы постановки коррекции звуков разнообразны и специфичны не только для каждого звука, но и для каждого ребенка с нарушенным произношением в зависимости от этиологии нарушения. При отработке звука в сочетании с другими звуками рекомендуется произносить звук в слоге и сразу же в слове, из которого выделяем заданный звук:

· в открытых слогах (звук в ударном слоге): са – сани, су – сук, со – совы, сы – сын;
· в обратных слогах: ос – нос;
· в закрытых слогах: сас – сосна;
· в стечении с согласными: ста – станок, сту – стук, ска – миска.
Мягкий звук отрабатывается после твердого в той же

последовательности.

Дифференциация звуков осуществляется с постепенным усложнением.

В период автоматизации большое значение придается неоднократному повторению слов, включающих заданный звук.

Одновременно с постановкой звуков проводятся упражнения по их различению на слух. Восприятие звука стимулирует правильное произношение, а четкая, осознанная артикуляция, в свою очередь, способствует лучшему различению звуков. Поэтому с самых первых занятий детей приучают узнавать звук даже в том случае, если самостоятельно ребенок этот звук произносить еще не может.

К работе на фронтальных занятиях дети готовятся на индивидуальных и подгрупповых. На фронтальных занятиях изучаются только те звуки, которые правильно произносятся всеми детьми изолированно и в облегченных фонетических условиях.
Перспективно-тематическое планирование по обучению грамоте и

лексико-грамматическим категориям в старшей группе
I период обучения (сентябрь – декабрь)
	№
	Дата
	Тема и цели

	1
	23.09.13 – 27.09.13
	Звук [у]. Закрепление навыка употребления категорий множественного числа существительных.
Познакомить детей со звуком [у];
учить четко произносить звук [у]; 
выделять звук из начала слова, из ряда гласных звуков;
закрепить навык употребления  категорий множественного числа существительных.

	2
	30.09.13 –04.10.13
	Звук [а].  Закрепление навыка употребление формы Родительного падежа с предлогом у.
Учить детей четко произносить звук [а];
 выделять звук из ряда гласных звуков;
 выделять звук из начала слова;
 соотносить звук с символом.

	3
	07.10.13 – 11.10.13
	Звук [и]. Нарицательные существительные с суффиксами уменьшительно – ласкательного значения.
Познакомить детей со звуком [и], его звучанием, артикуляцией; 
выделять звук из начала слова, из ряда гласных звуков;
учить звуковому анализу и синтезу сочетаний гласных звуков;
развивать внимание, память.

	4
	14.10.13 – 18.10.13
	Звук [о]. Падежные конструкции. Винительный падеж существительных в единственном числе. 

Познакомить детей со звуком [о], его звучанием, артикуляцией;
выделять звук из начала слова, из ряда гласных звуков; 
учить звуковому анализу и синтезу сочетаний гласных звуков;
учить дифференцировать вопросы кто? что?

	5
	21.10.13 – 28.10.13
	Звуки [а], [у], [и], [о]. Глаголы мужского и женского рода в прошедшем времени.

Учить детей различать не речевые звуки; формировать фонематические представления детей на материале звуков [а], [у], [и], [о];
закрепить навык определения места гласного звука в ударной позиции в начале слова;
учить анализировать звуковой ряд из четырех элементов.

	6
	06.11.13 – 09.11.13
	Звуки [м], [мь]; [м] – [мь]. Согласование существительного и глагола в единственном и множественном числах.
Познакомить детей с произношением звуков [м], [мь], их артикуляцией, характеристикой; дифференцировать звуки [м] – [мь] на слух;
учить звуковому анализу и синтезу сочетаний гласных звуков; 
определять их последовательность, соотносить с символами;
ввести в активный и пассивный словарь понятия: «согласный звук», «твердый, мягкий согласный звук».

	7
	11.11.13 – 15.11.13
	Звуки  [д], [дь]; [д] – [дь]. Согласование числительных один и одна с существительными.
Познакомить детей с артикуляцией и характеристикой звуков [д] – [дь];
учить определять количество услышанных звуков; научить четко произносить звуки [д] – [дь], дифференцировать их на слух и в произношении; учить согласовывать существительные с числительными один, одна. 


	8
	18.11.13 – 22.11.13
	Звук [ы]. Согласование притяжательных местоимений  мой , моя с существительными мужского и женского рода.
Познакомить детей с артикуляцией и характеристикой звука; 
закрепить правильное произношение звука [ы] в слогах, словах;
учить слышать и определять место звука в прямых слогах и односложных словах;
 учить согласовывать местоимения мой, моя с существительными мужского и женского рода.

	9
	25.11.13 – 29.11.13
	Звуки [ы] –  [и]. Приставочные глаголы.
Учить слухо – произносительной дифференциации звуков [ы] –  [и];
учить анализировать и составлять всевозможные слова из ранее изученных звуков; учить образовывать  приставочные глаголы.

	10
	02.12.13– 06.12.13
	Звуки [т], [ть]; [т] – [ть].  Согласование числительных два, две с существительными.
Познакомить детей с артикуляцией и характеристикой звуков [т], [ть]; 
упражнять в правильном произнесении звука в слогах, словах и предложениях; 
дифференцировать звуки [т] – [ть] на слух и  в произношении;  

познакомить с глухими согласными звуками.  

	11
	09.12.13 – 13.12.13
	Звуки  [т] – [д]; [ть] – [дь]. Предлог на.
Учить слухо – произносительной дифференциации звуков [т] – [д]; [ть] – [дь];
учить анализу слов.

	12
	16.12.13 – 20.12.13
	Звуки [б], [бь]; [б] – [бь]. Падежные конструкции. Дательный падеж существительных в единственном числе.
Познакомить с артикуляцией и характеристикой [б], [бь];
учить слухо – произносительной дифференциации звуков [б] – [бь]; 

учить использовать в речи существительные в дательном падеже в единственном числе.

	13
	23.12.13 – 28.12.13
	Звуки [п], [пь]; [п] – [пь]. Творительный падеж существительных в единственном числе.
Познакомить с артикуляцией и характеристикой звуков [п], [пь];
учить слухо – произносительной дифференциации звуков [п] – [пь]; 
учить использовать в речи существительные единственного числа  в творительном падеже.


II период обучения (январь – май)

	№
	Дата
	Тема и цели

	1
	13.01.14 – 17.01.14
	Звуки [б] – [п]. Падежные конструкции. Предложный падеж существительных с предлогом о.

Учить слухо – произносительной дифференциации звуков [б] – [п]; 
учить использовать существительные в предложном падеже с предлогом о.

	2
	20.01.14 – 24.01.14
	Звуки [бь] – [пь]. Предлог в.

Закрепить навыки четкого произношения и различения звуков [бь] – [пь]; 
развивать фонематический слух, память, внимание, мышление;
учить использовать предлог в в предложениях.

	3
	27.01.14 – 31.01.14
	Звуки [в], [вь]. Подбор определений к предметам и объектам (какой по цвету? какой по форме?).

Закрепить навыки четкого произношения и различения звуков [в] , [вь] в слогах, словах;  развивать фонематический слух, память, внимание, мышление;

учить подбирать определения к предметам и объектам.

	4
	03.02.14 – 07.02.14
	Звуки [в] – [вь]. Подбор определений (какой по величине?).

Закрепить навыки четкого произношения и различения звуков [в]  -  [вь] в слогах, словах, фразах; развивать фонематический слух, память, внимание, мышление; 
учить подбирать определения.

	5
	10.02.14 – 14.02.14
	Звуки [ф], [фь]. Относительные прилагательные (какой по материалу?).

Закрепить навыки четкого произношения звуков [ф], [фь] в слогах, словах, фразах; 
развивать фонематический слух, память, внимание, мышление;
учить подбирать относительные прилагательные.

	6
	17.02.14 – 21.02.14
	Звуки [ф] – [фь]. Предлоги в, на, под.
Закрепить навыки четкого произношения и различения звуков [в]  -  [вь] в слогах, словах, фразах; развивать фонематический слух, память, внимание, мышление;
закреплять навык использования предлогов в, на, под в предложениях.

	7
	24.02.14 – 28.02.14
	Звуки [в] – [ф]. Согласование числительных два, две, с существительными.
Закрепить навык произношения и различения звуков[в] – [ф] в слогах, словах, фразах; 

развивать фонематический слух, память, внимание, мышление;
учить согласовывать числительные два, две с существительными.

	8
	03.03.14 – 07.03.14
	Звуки [вь] – [фь]. Согласование прилагательного с существительным в роде.

Закрепить навык произношения и различения звуков [вь] – [фь] в слогах, словах, фразах;

учить согласовывать прилагательные с существительными в роде. 

	9
	10.03.14 – 14.03.14
	Звуки [н], [нь]. Распространение предложений путем введения однородных определений.
Закрепить навык произношения звуков [н], [нь] в слогах, словах, фразах;

учить подбирать к предмету или объекту возможно большее количество определений.

	10
	17.03.14 – 21.03.14
	Звуки [н] – [нь]. Предлоги к, от.
Закрепить навык различения звуков [н] – [нь] 

в слогах, словах, фразах;

учить определять место звука [н]  в слове;

закреплять навык составления предложений с использованием предлогов к, от.

	11
	31.03.14 – 04.04.14
	Звуки [к], [кь]. Глаголы-антоним.
Закрепить навык произношения звуков [к], [кь] в слогах, словах, фразах;

развивать фонематический слух, память, внимание, мышление;

расширять словарь глаголов – антонимов.

	12
	07.04.14 – 11.04.14
	Звуки [к] – [кь]. Уточнение обобщений (овощи – фрукты).

Закрепить навык различения звуков [к] – [кь] 

в слогах, словах, фразах;

развивать фонематический слух, память, внимание, мышление;

уточнить словарь обобщающих понятий.

	13
	14.04.14 – 18.04.14
	Звуки [г], [гь]. Уточнение обобщений (одежда – обувь). 

Закрепить навык произношения звуков [г], [гь] в слогах, словах, фразах;

развивать фонематический слух, память, внимание, мышление;

уточнить словарь обобщающих понятий.

	14
	21.04.14 – 26.04.14
	Звуки [г] – [гь]. Уточнение обобщений (домашние животные – дикие животные).
Закрепить навык различения звуков [г] – [гь] в слогах, словах, фразах;

развивать фонематический слух, память, внимание, мышление;

уточнить словарь обобщающих понятий

	15
	28.04.14 – 02.05.14
	Звуки [х], [хь]. Подбор нескольких определений к предметам и объектам.
Закрепить навык произношения звуков [х], [хь] в слогах, словах, фразах;

развивать фонематический слух, память, внимание, мышление;

учить подбирать определения к предметам и объектам.

	16
	05.05.14 – 08.05.14
	Звуки [х] – [хь]. Подбор нескольких определений к предметам и объектам.

Закрепить навык различения звуков [х], [хь] в слогах, словах, фразах;

развивать фонематический слух, память, внимание, мышление;

учить подбирать определения к предметам и объектам.

	17
	12.05.14 – 16.05.14
	Звуки [к] – [г], [кь] – [гь]. Составление рассказа с опорой на серию сюжетных картинок.

Закрепить навык различения звуков [к] – [г], [кь] – [гь] в слогах, словах, фразах;

развивать фонематический слух, память, внимание, мышление;

учить составлять рассказ с опорой на серию сюжетных картинок.

	18
	19.05.14 – 23.05.14
	Звуки [к] – [х], [кь] – [хь]. Составление рассказа с опорой на серию сюжетных картинок.

 Продолжить закрепление навыка различения звуков [к] – [г], [кь] – [гь] в слогах, словах, фразах;

развивать фонематический слух, память, внимание, мышление;

учить составлять рассказ с опорой на серию сюжетных картинок.


В итоге  логопедической работы дети должны:
· правильно артикулировать все звуки речи в различных фонетических позициях и формах речи;
· четко дифференцировать все изученные звуки;
· называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков в словах;
· находить в предложении слова с заданным звуком, определять место звука в слове;
· различать понятия «звук», «слог», «предложение» на практическом уровне;
· овладеть интонационными средствами выразительности речи в сюжетно-ролевой игре, пересказе, чтении стихов.

Перспективно-тематический план занятий по совершенствованию

лексико-грамматических категорий в подготовительной группе
I период обучения (сентябрь - декабрь)
	№
	Дата
	Тема и цели

	1
	23.09.13 – 27.09.13
	Развитие ВПФ (внимания, памяти, словесно-логического мышления). Падежные конструкции Именительного падежа множественного числа существительных.

Развивать речевое внимание и память детей. 

	2
	30.09.13 – 04.10.13
	Работа над фразой. Составление четырехсловных предложений с введением одного определения.
Учить подбирать к предмету или объекту точное определение, составлять 4 словные предложения с введением этого определения;

учить подсчету количества слов в предложении.

	3
	07.10.13 – 11.10.13
	Приставочные глаголы.
Уточнить пространственные отношения.

	4
	14.10.13 – 18.10.13
	Предлоги :в, на, под.
Уточнить пространственные отношения, выраженные предлогами: в, на, под;
Учить детей выделять эти предлоги в тексте и составлять предложения с заданным предлогам по картине, наглядной ситуации.

	5
	21.10.13 – 25.10.13
	Глаголы совершенного и несовершенного вида.
Учить детей образовывать глаголы совершенного вида от глаголов несовершенного вида с помощью приставок.

	6
	06.11.13 – 09.11.13
	Падежные конструкции. Дательный падеж множественного числа существительных.
Учить детей образовывать существительные в дательном падеже множественного  числа, согласовывать их с глаголами;

Учить замечать и исправлять ошибки в падежном согласовании глагола и существительного.

	7
	11.11.13 – 15.11.13
	Согласование местоимений: наш, наша, наши с существительными.
Учить детей различать окончания местоимений и подбирать существительные в соответствии с родом и числом  местоимения.

	8
	18.11.13 – 22.11.13
	Предлоги: в, из.
Учить различать предлоги: в, из;
учить составлять предложения с данными предлогами;

учить детей включать в предложения пропущенные предлоги. 

	9
	25.11.13 – 29.11.13
	Падежные конструкции. Творительный падеж множественного числа существительных.
Учить детей образовывать существительные в творительном  падеже множественного  числа, согласовывать их с глаголами;

Учить замечать и исправлять ошибки в падежном согласовании глагола и существительного.

	10
	02.12.13 – 06.12.13
	Предлоги: к, от.
Учить употреблять предлог к с существительными в дательном падеже;

упражнять в правильном употреблении предлога от с существительными в родительном падеже;

учить различать предлоги от и к.

	11
	09.12.13 – 13.12.13
	Относительные прилагательные.
Совершенствовать навыки словообразования;

учить детей включать в предложения относительные прилагательные.  

	12
	16.12.13 – 20.12.13
	Падежные конструкции. Предложный падеж множественного числа существительных.
Учить детей образовывать существительные в предложном падеже множественного  числа, согласовывать их с глаголами;

Учить замечать и исправлять ошибки в падежном согласовании глагола и существительного.

	13
	23.12.13 – 28.12.13
	Согласование числительного и существительного в Родительном падеже.
Учить детей образовывать словосочетания в родительном падеже от словосочетаний в именительном падеже, согласовывая при этом числительные и существительные между собой. 


II период обучения (январь – май)
	№
	Дата
	Тема и цели

	1
	13.01.14 – 17.01.14
	Звуки [п] – [пь]. Пересказ рассказа «Тома и Толя».
Закрепить навыки различения и четкого произношения звуков [п] – [пь];
развивать фонематический слух;

формировать навыки анализа и синтеза слогов;

учить пересказывать рассказ.

	2
	20.01.14 – 24.01.14
	Звуки [б] – [бь]. Пересказ рассказа «Таня и Тима».

Закрепить навыки различения и четкого произношения звуков [б] – [бь];
развивать фонематический слух;

формировать навык преобразования слов;

учить пересказывать рассказ.

	3
	27.01.14 – 31.01.14
	Звуки [п] – [б], [пь] – [бь]. Притяжательные прилагательные с суффиксом – ин.

Закрепить навыки различения и четкого произношения звуков [п] – [б], [пь] – [бь] в слогах, словах, фразах;
учить образовывать притяжательные прилагательные с суффиксом – ин.

	4
	03.02.14 – 07.02.14
	Звуки [т], [ть]. Антонимы.

Закрепить навыки различения и четкого произношения звуков [т], [ть] в слогах, словах, фразах;

упражнять в подборе антонимов. 

	5
	10.02.14 – 14.02.14
	Звуки [д], [дь]. Количественные числительные в косвенных падежах с существительными.

Закрепить навыки различения и четкого произношения звуков [д], [дь] в слогах, словах, фразах;

учить согласовывать количественные числительные в косвенных падежах с существительными.

	6
	17.02.14 – 21.02.14
	Звуки [т] – [д], [ть] – [дь]. Формы единственного и множественного числа существительных.
Закрепить навыки различения и четкого произношения звуков [т] – [д], [ть] – [дь] в слогах, словах, фразах;

учить образовывать формы множественного числа существительных.

	7
	24.02.14 – 28.02.14
	Звуки [к], [кь]. Словообразование относительных прилагательных. Согласование прилагательных с существительными.

Закрепить навыки различения и четкого произношения звуков [к], [кь] в слогах, словах, фразах;

учить образовывать относительные прилагательные;

учить согласовывать прилагательные с существительными.

	8
	03.03.14 – 07.03.14
	Звуки [г], [гь]. Употребление предлогов за, из-за.

Закрепить навыки различения и четкого произношения звуков [г], [гь] в слогах, словах, фразах;

учить различать предлоги за, из-за.

	9
	10.03.14 – 14.03.14
	Звуки [к] – [г], [гь] – [кь]. Употребление предлогов в предложениях.

Закрепить навыки различения и четкого произношения звуков [к] – [г], [кь] – [гь] в слогах, словах, фразах;

учить составлять предложения с предлогами.

	10
	17.03.14 – 21.03.14
	Звуки [в], [вь]. Составление предложений с предлогами.

Закрепить навыки различения и четкого произношения звуков [в], [вь] в слогах, словах, фразах;

учить составлять предложения с предлогами.

	11
	31.03.14 – 04.04.14
	Звуки [ф], [фь]. Образование существительных с уменьшительно-ласкательным суффиксом.

Закрепить навыки различения и четкого произношения звуков [ф], [фь] в слогах, словах, фразах;

учить образовывать существительные с уменьшительно-ласкательным суффиксом.

	12
	07.04.14 – 11.04.14
	Звуки [в] – [ф], [вь] – [фь]. Сложноподчиненные предложения.

Закрепить навыки различения и четкого произношения звуков [в] – [ф], [вь] – [фь] в слогах, словах, фразах;

учить составлять сложноподчиненные предложения.

	13
	14.04.14 – 18.04.14
	Звуки [с], [сь]. Изменение глаголов по лицам.

Закрепить навыки различения и четкого произношения звуков [с], [сь] в слогах, словах, фразах;

учить изменять глаголы по лицам.

	14
	21.04.14 – 25.04.14
	Звуки [з], [зь]. Формы родительного падежа множественного числа существительных.

Закрепить навыки различения и четкого произношения звуков [з], [зь] в слогах, словах, фразах;

учить образовывать формы родительного падежа множественного числа существительных.

	15
	28.04.14 – 02.05.14
	Звуки [с] – [з], [сь] – [зь]. Образование форм прошедшего времени глаголов.

Закрепить навыки различения и четкого произношения звуков [с] – [з], [сь] – [зь] в слогах, словах, фразах;

учить образовывать формы прошедшего времени глаголов.

	16
	05.05.14 – 08.05.14
	Звуки [р], [рь]. Пересказ текста «Лиса и лисята».

Закрепить навыки различения и четкого произношения звуков [р], [рь] в слогах, словах, фразах;

закреплять навык умения пересказывать текст.

	17
	12.05.14 – 16.05.14
	Звуки [л], [ль]. Формирование представления о спряжении глаголов в настоящем времени.
Закрепить навыки различения и четкого произношения звуков [л], [ль] в слогах, словах, фразах;

формировать представления о спряжении глаголов в настоящем времени.

	18
	19.05.14 – 23.05.14
	Звуки [р, рь] – [л, ль]. Пересказ рассказа «Ежик».

Закрепить навыки различения и четкого произношения звуков [р, рь] – [л, ль] в слогах, словах, фразах;

закреплять навык умения пересказывать текст.


В итоге проведенной логопедической работы дети должны
научиться:

· правильно артикулировать все звуки речи в различных позициях;
· четко дифференцировать все изученные звуки;
· различать понятия «звук», «твердый звук», «мягкий звук», «глухой звук», «звонкий звук», «слог», «предложение» на практическом уровне;
· называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков в словах;
· производить элементарный звуковой анализ и синтез;
· читать и правильно понимать прочитанное в пределах изученной программы;
· отвечать на вопросы по содержанию прочитанного, ставить вопросы к текстам и пересказывать их;
· выкладывать из букв разрезной азбуки и печатать слова различного слогового состава, предложения с применением всех усвоенных правил правописания.

Мониторинг результативности развития речи
  Мониторинг детского развития проводится три раза в год (в сентябре, в январе, в мае). Основная задача мониторинга заключается в том, чтобы определить степень освоения ребенком образовательной программы и влияние образовательного процесса, организуемого в дошкольном учреждении, на развитие ребенка.        
Обследование является важным этапом коррекционной работы. От правильно проведенной диагностики зависит не только дальнейшее обучение ребенка, но и часто его судьба. Эффективность коррекционной работы логопеда определяется умением правильно оценить структуру дефекта и степень выраженности нарушений.

Мониторинг используемый на логопункте разработан и принят на районном методическом объединении логопедов г. Дюртюли.
Опыт показывает, что он удобен для:

· диагностики;
· уточнения структуры речевого дефекта и оценки степени выраженности нарушений разных сторон речи (получение речевого профиля);
· построения системы индивидуальной коррекционной работы; 
· комплектования подгрупп на основе общности структуры нарушения речи;
· отслеживания динамики речевого развития ребенка и оценки эффективности коррекционного воздействия.

Мониторинг результативности развития речи оценивается в 4-х больной системе 3 раза в год по следующим параметрам:
Критерии оценок коррекционно-логопедической работы

	№ п/п
	Параметры
	Уровни развития функции
	балл
	Характеристика

	I.
	Звукопроизношение
	Низкий

Ниже среднего 

Средний  
Достаточный

	1

2

3
4
	     Нарушено несколько групп звуков

     Недостаточность произношения одной группы звуков, изолированное произношение  всех групп, но при речевой нагрузке – общая смазанность речи

     Звуки в речи присутствуют, но наблюдаются нарушения дифференциации звуков           

     Звукопроизношение в норме

	II.     
	Фонематическое восприятие
	Низкий

Ниже среднего

Средний 

Достаточный

	1

2

3

4
	    Фонематические процессы не сформированы.

    Не дифференцирует оппозиционные звуки какой-либо группы

    С заданием справляется, но допускает несколько ошибок

    Фонематические процессы в норме

	III.   
	Слоговая структура слова
	Низкий

Ниже среднего 

Средний 

Достаточный
	1

    2

3

4
	    Не воспроизводит.

    Искажает звуко-слоговую структуру слова (пропуски и перестановки звуков).

    Замедленное послоговое воспроизведение.

    Правильно и точно воспроизводит в предъявленном темпе.

	IV.   
	Словарный запас
	Низкий

Ниже среднего

Средний 

Достаточный
	1

2

3

    4
	    Активный словарь ограничен бытовым уровнем

    Владеет простыми обобщающими понятиями, в речи в основном использует существительные и глаголы

    Использует все части речи; использует простые предлоги, в употреблении сложных допускает ошибки; пользуется антонимами; при подборе синонимов  испытывает затруднения

   Активный словарь близок к возрастной норме

	V.
	Фразовая речь
	Низкий

Ниже среднего

Средний 

Достаточный
	1

2

3

4
	   Пользуется отдельными словами.

   Фраза аграмматична.

   Допускает незначительные ошибки.

   Правильно строит фразу.

	VI.   
	Грамматический строй речи
	Низкий

Ниже среднего

Средний 

Достаточный
	1

2

3

4
	   Речь резко аграмматична

   Допускает большое количество ошибок при словоизменении и словообразовании

   Допускает незначительное количество ошибок при словообразовании и словоизменении

   Грамматический строй близок к возрастной норме

	VII.
	Фонематический анализ и синтез


	Низкий

Ниже среднего

Средний 

Достаточный
	1

2

3

4
	   Отказ от выполнения.

   Задания не доступны.

   Допускает 1-2 ошибки

   Все задания выполнены

	VIII.    
	Связная речь


	Низкий

Ниже среднего

Средний 

Достаточный
	1

2

3

4
	Связная речь не сформирована.

Испытывает значительные затруднения при составлении рассказа-описания, пользуется вопросно-ответной формой

При составлении рассказа использует не более 2-3 предложений; не пользуется планом при составлении  рассказа; при описании использует не более двух признаков

Умеет построить рассказ, пользуясь простыми распространенными предложениями и предложениями сложной синтаксической конструкции




Каждая проба оценивается отдельно. Результаты вносятся в таблицу.

    Мониторинг речевого развития детей, посещающих логопункт при МАДОУ ЦРР – Детский сад № 10 «Ляйсан»

за 201   – 201   учебный год
Стартовая диагностика                                  Дата_______________ Подпись________________

Промежуточная диагностика                        Дата_______________ Подпись________________

Итоговая диагностика                                    Дата_______________ Подпись________________
	№ п/п
	Фамилия, имя ребенка
	Дата рождения
	 Речевое                    

  заключение
	Звуковая сторона речи
	Фонематическое восприятие
	Слоговая структура
	Словарный запас
	Фразовая речь
	Грамматический строй речи
	Фонематический  анализ и синтез
	Связная речь
	Итог  

(уровень, средний балл)
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В конце года на каждого ребенка выводится средний арифметический балл результативности развития речи. По выведенным баллам результативности развития речи вычисляется процентное соотношение детей с высшим, средним и ниже среднего уровнями развития речи в старшей и подготовительной группах.
Выражение результатов обследования в процентном соотношении.
100% x количество детей старшей (подготовительной) группы

с высоким(средним, ниже среднего) уровнем развития речи
Х= ____________________________________________________________________________________
Общее количество детей старшей (подготовительной) группы
Полученные данные заносятся в таблицу мониторинга результативности развития речи в старшей (подготовительной) группе.

Мониторинг результативности развития речи

за 201_  – 201_ учебный год

в старшей группе 
	Учебный год, месяц
	Наличие позитивной динамики (средний показатель в %)

	
	Высокий уровень
	Средний уровень
	Низкий уровень

	
	
	
	

	
	
	
	


Мониторинг результативности развития речи

за 201_ – 201_ учебный год

в подготовительной группе 
	Учебный год, месяц
	Наличие позитивной динамики (средний показатель в %)

	
	Высокий уровень
	Средний уровень
	Низкий уровень

	
	
	
	

	
	
	
	


По результатам табличных данных мониторинга строится диаграмм речевого профиля на каждую группу. 

Образец речевого профиля
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Работа с родителями
Ведущие цели взаимодействия детского сада с семьей — создание в детском саду необходимых условий для развития ответственных и взаимозависимых отношений с семьями воспитанников, обеспечивающих целостное развитие личности дошкольника, повышение компетентности родителей в области воспитания.  
Основные формы взаимодействия с семьей
Знакомство с семьей: встречи-знакомства, посещение семей, анкетирование семей.
Информирование родителей о ходе образовательного процесса: дни открытых дверей, индивидуальные и групповые консультации, родительские собрания, оформление информационных стендов, организация выставок детского творчества, приглашение родителей на детские концерты и праздники, создание памяток, интернет-журналов, переписка по электронной почте. Консультации для родителей: проблема развития моторной сферы детей дошкольного возраста; развитие речи у дошкольников 3 – 7 лет; подготовка к школе детей с ЗПР; показ открытых занятий; участие на родительских конференциях.
Образование родителей: организация «материнской/отцовской школы», «школы для родителей» (лекции, семинары, семинары-практикумы), проведение мастер-классов, тренингов, создание библиотеки (медиатеки).

Совместная деятельность: привлечение родителей к организации вечеров музыки и поэзии, гостиных, конкурсов, концертов семейного воскресного абонемента, маршрутов выходного дня (в театр, музей, библиотеку и пр.), семейных объединений (клуб, студия, секция), семейных праздников, прогулок, экскурсий, семейного театра, к участию в детской исследовательской и проектной деятельности.
